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INTRODUCCIÓN

En todos los documentos que los MRPs hemos ido elaborando a lo largo de nuestra historia aparece como eje central de nuestra tarea como educadores/as, el desarrollo pleno , integral y armonioso de la persona , se encuentre ésta en su infancia, adolescencia o adultez. Contribuir a que las personas aprendamos a comprender el mundo en que vivimos, a entenderlo y entendernos en función de él, que nos permita participar en la vida pública de una manera crítica y activa para  mejorarla,  viene siendo el objetivo esencial de la Renovación Pedagógica y las gentes que intentamos vivirla. La emancipación de la persona es el único camino hacia la transformación social.

Hoy más que nunca se siguen considerando la infancia y la adolescencia  como etapas de transición a la vida adulta, como si cada momento de la vida no fuese único e irrepetible y mereciese la vida vivirlo con la  entidad pertinente. Profundizar en las necesidades, intereses y formas de vida de nuestros alumnos/as continúan siendo elementos esenciales de nuestra tarea como educadores/as. Por otro lado cuestionar los prejuicios y estereotipos que las sociedades atribuyen a niños y jóvenes es imprescindible para poder trabajar desde una perspectiva crítica y emancipadora .

 Los cambios socio-económico-tecnológicos sufridos por nuestra sociedad  en los últimos tiempos han sido tan vertiginosos que, a la fuerza, tienen que repercutir en la percepción del mundo y en la construcción de la personalidad y las formas de actuación de los que hemos nacido y crecido inmersos en ellos. Reflexionar sobre el alcance y repercusión de estos cambios y  analizar como están influyendo en las relaciones familiares, escolares y sociales, nos permitirá avanzar en la formulación de propuestas de análisis y acción de nuestra práctica educativa . 

I.-LA SOCIEDAD HOY 

A.-LOS CAMBIOS CONSTANTES

Vivimos en una sociedad en cambio constante .Los analistas sociales se esfuerzan en denominar estos cambios . Vivimos en un escenario-mundo de polaridades que nos muestra estos decorados: La sociedad del conocimiento y de la información, de los medios de comunicación y de las redes, de la globalización y mundialización de la economía, de las nuevas estructuras supranacionales, de la crisis de los estados nacionales, del redescubrimiento de las nuevas identidades, del surgimiento de los fundamentalismos, del vaciamiento de la democracia, de las tensiones internacionales, del dominio del Imperio, de la economía de guerra, del cuestionamiento del estado del bienestar, del afianzamiento del individualismo y de lo privado frente a lo colectivo y lo público, de la crisis de lo político, del resurgir de la sociedad civil y las organizaciones mal llamadas no gubernamentales, del fin del industrialismo y el auge de los servicios, del nacimiento del tercer sector (lo que no pertenece ni al estado ni al mercado),del fin del trabajo a tiempo completo y para toda la vida, del trabajo y del ser precarios, del paro y la exclusión social, de las desigualdades crecientes, de la pobreza y el hambre, del Norte y del Sur, del cambio climático, de la crisis de las actuales fuentes de energía,de la postmodernidad, del postindustrialismo, del postcapitalismo, del fin de la historia y del posthumanismo, del imperio de lo efímero y de las modas,de la sociedad del ocio, de la sociedad del vacío, del crepúsculo del deber, del afianzamiento de la estética, del resurgir de la nueva ética,de la sociedad del hedonismo, de la sociedad del auto y del “auto”, de la  autoestima, de la autoayuda, de la autorrealización, del deber de ser feliz,de la solidaridad con lo lejano, de la incomunicación y el desconocimiento del próximo (prójimo),de la sociedad de la imagen, de lo virtual.

Así observamos :

· En lo económico: la cultura del nuevo capitalismo: el hombre flexible y adaptable, el ser precario: transformaciones en las relaciones laborales. Dominio de la lógica del mercado: producción de deshechos humanos, consumismo y despilfarro... Dominio del “capitalismo total”.

· En lo político: crisis de la democracia y la política (reconocimiento del nuevo sujeto de los cambios: el todos de la especie humana...). Sociedad posdemocrática y neofascista: docilidad-sumisión de las poblaciones y aniquilación de la diferencia. Irak y la guerra permanente. Una nueva era imperial. El nuevo imperio global. El mundo unipolar. El terrorismo como excusa. El control de las fuentes de energía. Los parias de la tierra: los “sin”. La globalización de la resistencia: movimiento altermundista.

· En las relaciones familiares (relaciones asimétricas en la diversidad de modelos familiares). Las mujeres dobles perdedoras: en la familia y en el mercado laboral. Feminización de la pobreza.

· En las relaciones sociales (sociedad del riesgo y del miedo al otro..., la identidad se nos va de las manos). 

· En lo cultural: fin de la modernidad: posmodernidad (explosión de la ignorancia y la docilidad en la sociedad el conocimiento y de la revolución científica). 

· En lo científico: crisis del paradigma cartesiano: nuevo paradigma de la complejidad y la incertidumbre. El saber sometido al mercado y todo a la cultura de la guerra.

· En lo tecnológico: telépolis-tecnópolis: ¿hacia dónde?

· En lo ecológico: fin del crecimiento insostenible. ¿Qué sostenibilidad?

· Lo material y lo inmaterial: el sujeto y la humanidad de la humanidad.

Todo a su vez atravesado por la lógica de la solidaridad defendida y vivida en: Movimientos sociales en el mundo. Bolsas de resistencia. Las redes solidarias...

Solamente comentamos algunos otros rasgos que llevan consigo afirmaciones, quizás demasiado rotundas, que hay que desarrollar con mayor amplitud y profundidad en otro lugar y en otro momento. Sirvan estos como referencia marco:

· La modernidad (la modernidad sólida) se apaga con el fin de los grandes relatos y las visiones totalizadoras y basadas en certezas. La escuela que tenemos hoy es la que nace con la modernidad y con ella entra en una crisis de consecuencias incalculable e inciertas (recoge la tradición escolar de las élites, el currículo académico y la relación maestro discípulo de las escuela catedralicias). Esa concepción se generaliza y es asumida socialmente por todos con la modernidad. Parece que es una escuela que no sirve en la sociedad postmoderna (modernidad líquida).

· La postmodernidad se asienta en un estado de identidades móviles, de diversificación de los agentes educativos. En este mundo fragmentado y flexible ¿qué tarea le queda a la escuela?

· El mercado neoliberal (las nuevas percepciones del capitalismo como un proceso que ocupa toda nuestras vidas) lo domina y mercantiliza todo. La educación también y nosotros somos así producidos, consumidos y privatizados para el mercado. Este es el gran drama de la llamada escuela pública, que nos privatiza a todos para el mercado, y por tanto no es pública al estar al servicio del mercado neoliberal.

· Surge una nueva realidad con la revolución tecnológica y de las comunicaciones (tecnópolis y telépolis). Se da la huida del mundo real al mundo virtual: dejar de “mirar por la ventana” para ver la realidad cercana para “mirar la pantalla”. Ya no son mis ojos los que miran (“te doy mis ojos” y mucho más). Son los ojos de otros (las multinacionales que controlan los canales de información) los que filtran la realidad y miran por ti. Tu visión del mundo desaparece. Tu mirada es la mirada del poder. La pantalla aísla y te convierte en mero receptáculo. La educación que realizan esos agentes expropia la capacidad de ser sujetos y nos sujeta a las visiones distorsionadas que nos ofrece el poder. 

· Se dan cambios que no conocemos bien en la configuración de la mente y la forma de ser de los niños y jóvenes hoy por ser nativos del mundo de la imagen, de la realidad virtual y de la comunicación instantánea (internet, telefonía móvil...), del mundo de las redes...

· Desarrollo tecnológico de alto consumo energético que hace insostenible el modelo de desarrollo. La educación que es fundamentalmente relación y construcción de sujetos críticos, solidarios... es connivente con el modelo de desarrollo insostenible. Hoy hay un ataque a las relaciones de proximidad. 

· Nuestra sociedad está enferma por el dominio de la cultura patriarcal y la crisis del patriarcado es la resistencia de éste ante la necesidad y la construcción de la cultura matrística de los hombres y mujeres que se sitúan en otra visión.

· Muchos de los síntomas que vive el sistema educativo como problemáticos (problemas de disciplina, motivación,...) nos muestra la punta de lanza de una rebelión en el sistema educativo. No sirve a casi ninguno de sus protagonistas.

B.-OTRO MUNDO ES POSIBLE Y LO HAREMOS ENTRE TODOS/AS 


Son tantas y tan diversas las caracterizaciones de la sociedad actual que nos envuelven en el vértigo de lo que pasa a nuestro alrededor sin poder digerirlo ni percibir sus mensajes profundos. Ello nos llena de incertidumbre por la incapacidad de aproximarnos a una mínima predecibilidad de los sucesos locales y globales. La inseguridad y el miedo se asientan en nuestro interior y la impredecibilidad nos llena de perplejidades que pretendemos dominar aferrándonos al presente y a las seguridades pasadas sin significación alguna en el momento actual. El riesgo se convierte, para bien y para mal, en una característica central en lo que nos ha tocado vivir, y el miedo reinventa todas las búsquedas de la seguridad que se necesita para poder seguir viviendo. 

Sin embargo nada es nuevo, y este tipo de análisis totalitarios y apocalípticos  mas que hacernos reflexionar para avanzar nos paralizan . Hemos de relativizar y pensar como dice Touraine que : “Cada vez que cambia nuestra mirada sobre nosotros/as mismos, nuestro entorno y nuestra historia, tenemos la impresión de que el mundo antiguo ha caído arruinado y de que  no hay nada que pueda reemplazarlo. Sin embargo , el fin de un mundo , no es el fin del mundo . La conmoción que vivimos no es más profunda que las que se han vivido en los últimos siglos”   Y si lo pensamos bien, muchos de los  problemas que hoy enunciamos no son nuevos, sino diferentes manifestaciones de las mismas constantes históricas: Dominación, Violencia  Injusticia, Explotación, etc.

“En los primeros siglos de su modernización, Occidente describió y pensó la realidad social en términos  políticos: el desorden y el orden, el, rey y la nación, el pueblo y la revolución. Luego con la revolución industrial, el capitalismo se emancipó del poder político. Se pensó y actuó entonces en nombre de un nuevo paradigma, económico y social, y hablamos de clases, riquezas, desigualdades y redistribución. Actualmente, dos siglos después del triunfo de la economía sobre la política, estas categorías sociales de análisis y acción  se han vuelto confusas y dejan en la sombra gran parte de nuestra experiencia vivida. Necesitamos pues un nuevo paradigma, una nueva manera de representar nuestra vida colectiva y personal. Es hora ya de saber dónde estamos y cuál es el discurso sobre el mundo y sobre nosotros/as mismos/as que nos lo hace ininteligibles. Hemos pasado de un lenguaje social sobre la vida colectiva a un lenguaje cultural. Este paso se acompaña de una mutación provocada por el rápido desarrollo de una relación directa del sujeto consigo mismo, sin pasar por los intermediarios metasociales derivados de una filosofía de la historia. Esta mutación tan importante por si misma , tiene un significado todavía mayor: las colectividades, vueltas hacia el exterior y hacia la conquista del mundo , son reemplazadas por otras, vueltas hacia el interior de si mismas y de cada uno de los /as que viven en ellas. En este gran giro las mujeres son y serán protagonistas principales puesto que ellas más que nadie llevan años trabajando  mas allá de su propia liberación, en una acción más general de recomposición de todas las experiencias individuales y colectivas.” De  Alain Touraine “Un nuevo paradigma para comprender el mundo de hoy” 
Así , aparecen en esta sociedad cambiante elementos centrales en la búsqueda del sujeto, capaz de construir nuevas significaciones que den sentido y carácter humanizador a los cambios profundos que se están vislumbrando en la nueva sociedad. Se proponen nuevos paradigmas, se realizan diálogos interdisciplinares y transdisciplinares, se plantean nuevas sensibilidades de proximidad, hay nuevos enraizamientos en el compromiso con los problemas locales enmarcados en el entendimiento de los problemas y compromisos globales, se realizan propuestas de control colectivo de los procesos y resultados de las aplicaciones tecnológicas de los descubrimientos científicos...


Los movimientos sociales opuestos al neoliberalismo (los foros sociales, nacionales y continentales, la Asamblea de Movimientos Sociales, los movimientos sindicales...) han llevado a la creación y propagación de una nueva conciencia colectiva que contribuye a lo largo y ancho del mundo mediante luchas tanto locales como nacionales e internacionales a la consecución de unas sociedades más justas.


Asimismo también existen una serie de redes que conectan distintos actores y sensibilidades sociales en la defensa de derechos civiles fundamentales : colectivos, observatorios y coordinadoras de defensa de los derechos humanos, de defensa de colectivos débiles o desprotegidos (emigrantes, mujeres, homosexuales...) que denuncian abusos y logran sentencias e incluso leyes..


Y unos medios informativos alternativos e intelectuales de campos diversos que ofrecen información, análisis y propuestas diferentes a las de las principales agencias y grandes imperios  mediáticos


Y así encontramos propuestas diferentes (silenciadas activamente o manipuladas por los principales medios de comunicación) a los dictados del credo neoliberal:

Afirmación del estado frente al mercado, del ciudadano frente al súbdito consumidor.

· El regreso a las nacionalizaciones de los recursos naturales (Venezuela, Bolivia, Ecuador...). 

· Establecimiento de precios mínimos para los productos básicos (Venezuela)

· La vuelta a manos públicas de muchos servicios privatizados

Afirmación de la solidaridad frente al egoísmo.

· La oposición activa a las imposiciones de las multinacionales : médicas, como los casos de  Brasil e India y las vacunas généricas antisida. 

· Intercambio de servicios por recursos: petróleo por educación y medicina (Cuba, Venezuela, Brasil,...) 

· Campañas de  erradicación del analfabetismo (como la experiencia exitosa y reconocida de la aplicación del método "Yo sí puedo", diseñado por especialistas cubanos y avalado por la UNESCO. Gracias a ese programa han sido alfabetizadas ya más de dos millones y medio de personas de 18 países de América Latina, el Caribe, Africa y Asia)

Afirmación de lo colectivo frente al individualismo.

· Movimientos de liberación y resistencia frente a gobiernos y trasnacionales: Movimiento sin Tierra de Brasil, Zapatista en México, Fuerza de Mujeres de la Tierra, organización de Mapuches en Chile... 

· Proyectos de economía solidaria: redes para el cambio social en Argentina (Red de Comercio Justo y la Red de Economía Solidaria..). Llegar a un precio justo y razonable para todos los integrantes que conforman la cadena de distribución, es el objetivo de estas redes.

· El rechazo a muchos Tratados de Libre Comercio como el ALCA y la creación de nuevos tratados 

Afirmación de la sostenibilidad frente a la depredación mercantil

· En el campo ambiental y de la ecología social hay un grito general por respetar el Tratado de Quioto, por limitar la expansión de los OMG, por evitar las patentes sobre los seres vivos y las medicinas básicas, por asegurar la soberanía alimentaria de los pueblos (los alimentos no son mercancía), por el acceso a la tierra para quien la trabaja y al agua potable o por el respeto a la integridad de los ecosistemas y la biodiversidad, por la sostenibilidad al fin y al cabo

Afirmación de la democracia real frente a democracia representativa

· Existen otros campos y actuaciones casi consensuados entre el altermundismo que caminan hacia búsqueda de una democracia más participativa, en vez de la representativa, o incluso hacia el establecimiento de una ciudadanía global.

· -Nuevos proyectos de democracia como las Asambleas Constituyentes en Venezuela, Ecuador y Bolivia.

Afirmación de una cultura libre y de los pueblos frente a la industria de la cultura

· En el campo cultural hay demandas para asegurar a los habitantes de la Tierra el derecho a la información –como la creación de un Observatorio Internacional de la Comunicación, la idea de Red de Redes– o para resguardar las culturas de los pueblos y naciones agobiadas por la llamada industria cultural. 

· Proliferación de cine y documentales de denuncia social, ambiental y económica con vocación concienciadora.

Otros ejemplos de propuestas reales:

· La Renta Básica, idea absolutamente revolucionaria que supone que el Estado paga un ingreso a cada miembro de pleno derecho de la sociedad o residente. Una idea que trata de abordar la redistribución de la renta en sentido progresivo. (El pasado día 2 de octubre, el Congreso de los Diputados rechazó una propuesta de ERC y de IU-ICV para crear una Renta Básica de Ciudadanía )

· La tasa Tobin. Impuesto sobre el flujo de capitales en el mundo. Los ingresos que este impuesto producirían podrían ser una importante fuente de financiación para combatir la pobreza en el mundo. El movimiento ATTAC es el máximo impulsor de la instauración de este impuesto.

· La eliminación de los paraísos fiscales y el control de los movimientos de capitales.

· Los movimientos por el no reconocimiento y la condonación de la deuda externa.


Proyectos y ejemplos de otras vías posibles y necesarias los hay a cientos, pero no tienen publicidad porque no interesan a los dueños de los medios de comunicación.

Resistencias 

Por Ignacio Ramonet / Le Monde-diplomatique

“Resistir es decir que no. No al desprecio. No a la arrogancia. No al trituramiento económico. No a los nuevos amos del mundo. No a los poderes financieros. No al G8. No al consenso de Washington. No al mercado totalitario. No al libre cambio integral. No al dominio del "póquer del mal" (Banco Mundial, FMI, OCDE, OMC). No a la hiperproductividad. No a los organismos genéticamente modificados. No a las privatizaciones permanentes. No a la extensión irresistible del sector privado. No a la exclusión. No al sexismo. No a la regresión social. No al desmantelamiento de la seguridad social. No a la pobreza. No a las desigualdades. No al olvido del Sur. No a la muerte diaria de 30.000 niños pobres. No a la destrucción del medio ambiente. No a la hegemonía militar de una única superpotencia. No a la guerra  preventiva. No a las guerras de invasión. No al terrorismo., No a los atentados contra las poblaciones civiles. No a los racismos. No al antisemitismo. No a la islamofobia. No a la ideología de la seguridad. No a la vigilancia generalizada. No al espionaje del pensamiento. No a la degradación cultural. No a las nuevas censuras. No a los medios que mienten. No a los medios que nos manipulan.

Resistir también es poder decir que sí. Sí a la solidaridad entre los seis mil millones de habitantes de nuestro planeta. Sí a los derechos de las mujeres. Sí a la existencia de una ONU renovada. Sí a un nuevo plan Marshall para ayudar a África. Sí a la erradicación definitiva del analfabetismo. Sí a una ofensiva internacional contra la fractura digital. Sí a una moratoria internacional para la preservación de las culturas minoritarias. Sí a los derechos de los indígenas. Sí a la justicia social y económica. Sí a una Europa más social y menos mercantil. Sí al consenso de Porto Alegre. Sí a una tasa Tobin de ayuda a los ciudadanos. Sí a un impuesto sobre la venta de armas. Sí a la eliminación de la deuda de los países pobres. Sí a la prohibición de los paraísos fiscales. 

Resistir es soñar que otro mundo es posible. Y contribuir a construirlo”


Hoy se hace más necesario que nunca proponer futuros posibles y humanos para todos. Los agoreros del fin de la historia y los proponentes de un presente sin pasado y  sin futuro son los que pretenden robarnos la memoria y la esperanza, las enseñanzas de la historia y la utopía posible. La combinación del discurso de la crítica y la esperanza es crucial para afirmar que la actividad crítica ofrece la posibilidad de cambio. La capacidad de ilusionarnos y de soñar que un mundo mejor es posible, unidos a la dignidad y al compromiso, son las mejores herramientas para construir el futuro. 


 Pero las ilusiones y los sueños no son suficientes. Así que, pongamos  en circulación nuestras ideas y nuestras prácticas. Sigamos defendiendo la educación como una práctica crítica y política, como una forma de intervención sobre el  mundo para mejorarlo. Sigamos promoviendo los encuentros, los intercambios de ideas y experiencias. Generemos nuevos sistemas de organización y extensión de nuestras propuestas   Y tengamos presente que nada cambia sin la lucha . La más pequeña de las conquistas , sea personal o social , se consigue luchando. Y las luchas no son lineales. Eso sí, son educativas. La negociación con cualquier sistema de poder siempre es una sucesión de luchas. Y hay que tener fuerza para negociar. Fuerza política que supone acumular fuerzas, buscar aliados, formar pensamientos…Y negociación que implica participar en la vida pública para modificarla. 

ii- La REPERCUSIÓN de los cambios sociales en los niños , niñas y jovenes

Vamos a reflexionar sobre como afectan los cambios sociales  generales a los educandos y lo vamos a abordar, en primer lugar desde la familia y desde la escuela. Son los dos ámbitos más cercanos y más relevantes desde el punto de vista de la educación, aunque, no olvidemos que, cada vez más, la sociedad de la que son miembros, actúa directamente como otro importantísimo agente educativo.

De estos ámbitos, avanzamos tres fenómenos nuevos que están en el origen de una mayoría de los cambios que se han producido:

· Los nuevos modelos de valores y de relación en el seno de la familia. 

· El desfase cada vez mayor de la escuela con respecto al mundo de los educandos.

· La "tele-formación" de la infancia: niñas/os que aprenden con medios distintos a la familia y la escuela y sin la presencia continua de adultos en los tiempos de formación.

REPERCUSIÓN EN EL AMBITO  FAMILIAR


En los discursos sociales dominantes se hace mucho hincapié en la diversidad de modelos familiares, en la pérdida del modelo autoritario de familia, y en la incorporación de la mujer al mundo del trabajo como argumentos fundamentales de que  los niños/as no tengan tiempo para compartir con sus familias.


Deberíamos profundizar un poco sobre cada uno de ellos :


Los distintos modelos de familia en muchos casos han contribuido a que niños y niñas disfruten de más y mejores relaciones afectivas. Nadie duda de que determinadas rupturas de pareja ocasionan daños emocionales en los niños/as pero nadie calibra los que ya padecían y  cuáles hubiesen sido estos daños de continuar la pareja junta.  Lo importante  no es el modelo de familia , sino las relaciones que se establecen entre sus miembros y los códigos de conducta que se aprenden en ella. La familia nunca fue la panacea de nada. Todos/as sabemos por experiencia que la familia puede ser nuestro mejor aliado y nuestro peor enemigo.


También existe una gran confusión, tanto en la familia como en la escuela, sobre la autoridad  y como ésta debe manifestarse con los niños/as y adolescentes. La autoridad no la tenemos nosotros/as, nos la dan los demás en función de cómo nos perciben; La coherencia , la justicia la dignidad, el buen hacer son percibidos por nuestros alumnos/as e hijos/as que nos respetan o no en función de cómo nos comportamos.  Claro que hay que establecer referentes, límites, negaciones…,pero también para nosotros mismos. No aprendemos de lo que nos dicen, se transmiten modelos de comportamiento y ese si que puede ser un elemento que incite a la reflexión. Si lo que ocupa y preocupa a los padres es trabajar lo menos posible y ganar el máximo para consumir más y más , ¿qué modelo va a aprender el niño/a? Si la madre llega a casa y debe hacerlo todo y ni el padre, ni los niños realizan  ninguna tarea de la casa, que modelo se transmite?, Si el padre y la madre son personas comprometidas, organizadas, que trabajan en el sindicato, en el partido , en asociaciones, que se manifiestan, etc, ¿será otro el modelo?. No es lo mismo educarse en un ambiente de dignidad, respeto , implicación social….que en otro donde los referentes son el consumismo, la competitividad, el individualismo, y esto también en la familia.


Mucho más irritante es ese intento de culpabilizar a la mujer por el escaso tiempo que la familia dedica a los hijos/as. “La incorporación de la mujer al mundo del trabajo se dice”. La mujer ha estado siempre trabajando y no sólo en casa , sino también fuera de casa, en el campo, en la industria sumergida y en tantas otras cosas. La mujer siempre ha trabajado y mucho, mucho más que  los hombres. Baste con recordar las noches pérdidas en periodo de lactancia. Y tampoco es cierto que antes la familia compartiese más tiempo. Sería algunas familias. Otras con trabajar sin parar para sobrevivir tenían bastante y esas eran la mayoría. Los niños/as jugábamos en la calle y rara vez se nos concedía la palabra.


La realidad , es que la familia , hablando en general, difícilmente puede sustraerse de la sociedad en que está inmersa y de los modelos de comportamiento que en ella imperan . 

*RESPECTO AL TIEMPO

Los adultos estamos inmersos en una actividad continua, sin apenas espacios para la reflexión, el análisis o la mera contemplación. Hasta los espacios de ocio aparecen programados , sin darnos tiempo a nosotros mismos de pensar qué nos gratifica o nos hace estar bien. Y la misma tendencia se está imponiendo para los niños/as. Además del tiempo formal de educación , se tiende a programar todos los espacios de tiempo libre, sin dejar nada a la improvisación, coartando de manera drástica los procesos de libre socialización y juego y por tanto poniendo serias trabas a la libertad individual y a la creatividad. 

En la misma linea de discurso y práctica neoliberal , a medida que todos los espacios “libres “ se van formalizando” para las clases medias , de manera completamente acrítica y reproductora de los intereses del sistema ( mercado , culto al cuerpo y al pseudobienestar personal, no implicación en lo colectivo...) , nos preocupa seriamente que será de las niñas y niños , sin recursos económicos o “ culturales” que no pueden  acceder a todas esas actividades (informática , inglés...) que preparan a los hijos de las clases medias para ser más competitivos y estar mejor preparados para el mundo que les tocará vivir.

Elena Cordoni en el Proyecto de ley “Las mujeres cambian los tiempos”. 1992, plantea: 

“La vida de hombres y mujeres hoy está condicionada por un modelo rígido. ¿Es de veras tan “natural” que, mientras uno sea joven, esté atado a la escuela, la universidad o a otras actividades de formación; que luego –si uno tiene la suerte de encontrar trabajo- trabaje todos los días, todas las semanas, durante once meses, 25 ó 40  años, hasta el momento de jubilarse? ........ el tiempo de vida se puede medir de una forma más adecuada a todas las complejas exigencias vitales de la persona......”.
Así, las primeras preguntas que nos surgen son: ¿Qué pasa con el tiempo de las personas? ¿Cómo organizamos globalmente nuestro tiempo? ¿Qué factores, sociales, laborales, personales, de género..., configuran nuestra distribución del tiempo? ¿Y cómo lo hacen? Una vez más el tema de fondo es el problema de la práctica democrática en las decisiones sociales  que configuran el tiempo de las personas. Así ocurre que:

Los adultos y adultas ocupan la mayor parte de su tiempo trabajando. Aquello de que vivimos en una sociedad del ocio es un mito falso. La mayoría de madres y padres tienen dificultades importantes para acudir al centro escolar porque están trabajando. Y, desafortunadamente, cuando no es así, solemos estar ante realidades duras de desempleo y marginalidad social. La mayoría de adolescentes viven en un  “vacío” de relación y comunicación familiar porque sus padres suelen estar trabajando, cuando ellos están en casa por la tarde. Claro que los más afortunados cuentan con el recurso de las actividades extraescolares.

La vivencia y estructuración del tiempo es radicalmente diferente en función  del género de las personas. 

“Legisladores, empresarios, sindicalistas, siempre piensan únicamente en tres tiempos: el horario de trabajo, el tiempo de descanso, el tiempo ”libre”. Durante décadas, el objetivo de los trabajadores ha sido conseguir ocho horas de trabajo, ocho horas de descanso, ocho horas de tiempo libre. Nunca ha existido el tiempo “del cuidado”, el tiempo “de relación”. Por ello las mujeres no han tenido tiempo “libre”: el tiempo libre de las mujeres está repleto de otros trabajos.” (“Las mujeres cambian los tiempos”. Elena Cordoni.)

Este es un debate pendiente que debemos abordar con seriedad: Jornada de trabajo, Tiempos escolares –Tiempos vitales. Tiempo programado -tiempo libre. Menos horas de trabajo, no a las extraordinarias , reparto del trabajo, implicación en la vida de la colectividad, cómo crear estructuras democráticas de participación ciudadana en la vida de la comunidad..............

Los horarios sociales muestran una gran desincronización: los horarios de trabajo, los horarios de servicios, los horarios escolares... no confluyen para crear una sociedad hecha a la medida de quienes viven en ella . Existe dispersión, falta de coordinación, falta de armonización social. Es necesario un debate social profundo que nos lleve a rediseñar el tiempo de las personas, un tiempo facilitador de la realización de los diversos proyectos sociales y vitales

¿Qué espacios de vida se han de cubrir formalmente? En los llamados espacios de educación no formal ¿Qué objetivos pretendemos? ¿Qué habría que impulsar? ¿Desde qué perspectiva?  ¿Cómo combatir desde estos espacios la injusticia social y promover la participación crítica ¿ ¿Cómo contribuir a formar personas responsables, críticas y libres?

*RESPECTO A AUTORIDAD, NORMAS, MODELOS DE COMPORTAMIENTO.

El neoliberalismo , a través de sus mecanismos de transmisión ha instalado en la mayoría de la sociedad la idea de que a pesar de las tremendas desigualdades e injusticias que se suceden por doquier ,el mundo que tenemos es el mejor posible, que las desigualdades son naturales, que el injusto reparto de la riqueza es para siempre, que las democracias de baja intensidad son  la mejor manera de organización posible, que el ejercició de la política no vale la pena y que los núcleos de poder están tan lejanos que jamás podremos acceder a ellos. Lo que se ve como inamovible o inevitable , genera sentimientos de impotencia  que paralizan la acción, al tiempo que lleva a asumir los valores imperantes. Hoy en día muchas personas  no se sienten protagonistas de su historia personal y colectiva, ni saben qué hacer con ellas. Esto se refleja en las familias. Muchos padres y madres creen que no saben educar a sus hijos .  Y delegan en la escuela , en los médicos , en los psicólogos. Han perdido su autonomía, y han cedido su responsabilidad y con ello el poder sobre sus hijos/as .  Estamos asistiendo a una patologización de conductas infantiles y juveniles que en otros tiempos se consideraban completamente normales, calificando a personas de por vida por rasgos que se superan con la edad.

Trabajo, consumo, trabajo consumo…Algo de descanso, aunque sea con pastillas . No hay tiempo para nada más. La educación de los hijos se delega, como se delega la participación social en el voto . La escuela privada (concertada o de élite) responden a esta delegación, así como las actividades extraescolares . Las familia no tiene tiempo, pero ¿cómo utiliza el que tiene?.

Tan importante es la cantidad como la calidad del tiempo compartido. 

“La familia es el primer ámbito de socialización de las personas. Las personas sólo pueden vivir juntas si existen mediaciones entre ellas es decir si  existe un conjunto de acuerdos que regula sus relaciones, si tienen un proyecto en común en el que cada uno de ellos pueda implicarse y que hace prevalecer la ley colectiva por encima de los caprichos individuales. Porque si el proyecto al que nos sumamos es lo que estructura el tiempo, también hace que nos fijemos en nuestros comportamientos, nos obliga a superar los inconvenientes y desánimos, exige que realicemos aprendizajes concretos y prescribe que tomemos responsabilidades y que las mantengamos…Entonces las personas en juego ya no vivirán la AUTORIDAD como la obligación arbitraria de un adversario o de un superior, sino como aquello por lo que cada uno de nosotros/as se autoriza a ocupar un espacio y permite a los demás ocupar el suyo. De ahí que nunca nos cansaremos de decir a los padres/madres, a los/las enseñantes , a los educadores/as : Trabajad juntos…trabajad con…empleaos a fondo en una tarea común en la que podáis permitir que cada uno/a ocupe su lugar . No será un lugar definitivo , sino para un proyecto definido y sobre un tiempo limitado una función en la que uno pueda ser útil y disfrutar de reconocimiento . Luego esforzaos en otros proyectos para permitirle que practique otras funciones , para explorar otros horizontes. Pero haced todo lo posible para que se implique y se ponga en juego: así aprenderá simultáneamente a ejercer su autoridad y a respetar la autoridad legítima.”   Philippe Meirieu “El mundo no es un juguete”.

Somos los hijos/as de un mundo devastado que buscan la forma de renacer en un mundo por crear. Aprender a convertirse en humano es lo único que es radical.  ( Raoul Vaneigem. Nous qui désiron san fin)
REPERCUSIONES EN LA ESCUELA


Como consecuencia de todo este maremagnum neoliberal la educación pasa de ser un derecho a ser un negocio y las familias pasan de ser usuarios a ser clientes. Aparecen más privadas de élite , se incrementan los conciertos y se devalúa el sistema público de enseñanza. Todo esto se va produciendo sin apenas contestación social. Esta diversificación de centros escolares, impide la igualdad de oportunidades, aumenta las desigualdades y repercute negativamente en la convivencia escolar y social. El máximo exponente de ello lo tenemos en la corriente de La escuela en casa o educación en incubadora, entre personas con la misma sensibilidad, procedentes del mismo entorno social, incluso con la misma ideología, se manifiesta a través de la demanda de clases homogéneas, de la obsesión por las amistades poco recomendables , del deseo de controlar la contratación del personal de los centros escolares…


Simultáneamente la idea de calidad educativa se entiende como excelencia sujeta a las leyes del mercado , lo que lleva a introducir en los currículos la idea de competencia intímamente ligada a una concepción excluyente de la evaluación que una vez más, clasifica y selecciona , ahora no sólo al alumnado , sino también a los centros. 

La formación de los docentes se aleja de la Renovación Pedagógica y se institucionaliza a través de los Centros de Profesores, directamente dependientes de la Administración y con nombramientos en muchos casos a dedo. Proliferan los cursos de informática, de convivencia, de atención a la diversidad…y muchos otros de recetas para aplicar en las aulas. Se considera al docente incapaz de reflexionar sobre su práctica y de iniciar estrategias de investigación-acción. Se continúan instalando con más fuerza los modelos instructivos y delegados  que luego se utilizarán en las aulas con el alumnado. 

Siguiendo la lógica dominante, no se percibe la Educación como un derecho que tantas luchas ha requerido, sino como un deber, en ocasiones poco grato, y el S. Educativo, se convierte en lugares: escuela, instituto, universidad, escuelas de adultos, a los que es necesario asistir para mejorar la posición de partida en la dura batalla de conseguir empleo. La educación pasa a ser, cada vez más a medida que se avanza en el Sistema, una carrera de aprobar examen tras examen en busca de la acreditación que le permita, en el mejor de los casos,  acceder al mercado laboral. 

“Por otra parte, seguimos padeciendo sistemas educativos fuertemente academicistas en el fondo y rutinarios en la forma , que devalúan como indica Donaldo Macedo, la dimensión intelectual de la enseñanza. En todos  los tramos del sistema educativo las rutinas lo inundan todo , no quedando apenas tiempo para una reflexión seria y profunda sobre la selección del conocimiento relevante, para el contraste de informaciones, para el establecimiento de relaciones, para el análisis de las contradicciones que subyacen en toda afirmación, noticia o ley científica . En suma apenas hay momentos para la actividad intelectual propiamente dicha. En las escuelas, institutos y universidades  se sigue instruyendo,  adiestrando, adoctrinando. Seguimos considerando a los/as alumnos/as como cajas vacías que hay que llenar  sin apovechar toda la carga vivencial que aportan con su sola presencia. . Nos hacemos así cómplices, más o menos inconscientemente del sistema neoliberal que busca formar “trabajadores sumisos, consumidores expectantes y ciudadanos pasivos” (Giroux), que nunca cuestionen el orden social establecido. 

 Por otra parte, la presentación del saber, la estructuración de los contenidos en asignaturas y materias , no favorece una comprensión global de los problemas y de las situaciones, ni al profesorado , ni al alumnado . No hay ninguna relación entre lo que pasa en la escuela y lo que se vive en la calle.

Esta contradicción se agudiza  hasta lo impensable cuando se pretende hacer de la escuela un “espacio virtual”  de implantación de valores (ecologismo, pacifismo, coeducación, justicia social, educación vial...) que la sociedad “real” desprecia y banaliza  continuamente , día a día. En la escuela debemos educar para la no violencia y la resolución pacífica de los conflictos , mientras los adultos ametrallan emigrantes, invaden y masacran países, torturan en las cárceles, matan mujeres  ...En la escuela debemos educar para la conservación y cuidado del medio ambiente , enseñando a los niños/as y a sus familias a ahorrar un par de litros de agua en la ducha y otras actividades domésticas , mientras los empresarios y los políticos de turno planean obras hidráulicas que desecarán parajes naturales para regar campos de golf y se pierden litros y litros de agua por no mejorar las infraestructuras necesarias .En la escuela debemos decir a los niños/as que la Constitución garantiza los derechos de todos/as los ciudadanos/as a tener entre otras muchas cosas un trabajo y una vivienda digna, mientras esperan  que sus padres sean  despedidos porque La General Motors cierra en Zaragoza y se va a otro país del mal llamado  tercer mundo a explotar a personas más necesitadas, y comprueban que sus progenitores no pueden estar con ellos  porque  tienen que trabajar los dos horas y horas para pagar la hipoteca de una vivienda durante toda la vida. 

Y no podemos obviarlo, todavía vivimos un sistema educativo que utiliza como principal recurso el libro de texto. La utilización de bibliotecas de aula, de medios audiovisuales, de ordenadores, el análisis de los medios de comunicación de masas, la interacción con el medio socio-natural, etc, continúan siendo grandes retos de la escuela, en parte por falta de los recursos básicos y en  parte por la mala formación inicial y permanente del profesorado.  El otro día leía un artículo publicado en  Rebelión: “Libros de texto para rematar el planeta” del  6-10-2005 , en el que la Comisisón de Educación Ecológica y Participación de Ecologistas en Acción de Madrid , hace un estudio de  60 libros de texto de 6º de Primaria  y 1º de Bachillerato de varias editoriales (Akal, Anaya, SM, Santillana, Bruño, EDEBE, Vicens Vives , Logman, Ecir.) . En el citado artículo se muestran citas textuales de cómo los libros de texto huyen sistemáticamente de problematizar la realidad , cómo tratan determinados temas esenciales para la supervivencia del planeta en términos anecdóticos y superficiales, como realizan una exaltación incondicional de la tecnología, como en ellos permanece invisible la mitad de la humanidad (las mujeres), cómo se ignoran y desprecian las culturas , las prácticas y las economías ecológicamente sostenibles, cómo la historia es la historia de los estados y del poder, cómo la naturaleza , la tierra y la vida se muestran supeditadas a la economía y al mercado , etc. También apunta el estudio lo significativo que resulta aquello de lo que no hablan los libros de texto: no hablan de las multinacionales, ni del reparto del poder, ni de las culturas arrasadas, ni de los movimientos alternativos, ni de las personas homosexuales, ni de las patentes de las semillas ,ni  de los placeres del sexo, ni  de las cargas de la policía, .....ni de las mentiras de los libros de texto .

Estos son sólo algunos ejemplos que nos pueden hacer pensar sobre la hipocresía con que la sociedad aborda el tema de la educación . Pareciera que la sociedad necesitase un espacio “blanco”, un lavabo de las miserias que nos rodean , un lugar donde descargar la mala conciencia y hacer aflorar las utopías. Y es en esta tremenda  contradicción donde nos estamos engañando y limitando . No podemos trabajar los valores en la escuela , sin cuestionar el orden social establecido, sin analizar las causas complejas que subyacen en cada uno de estos valores y conceptos . Y nuestra acción educativa sólo será transformadora si sale, si traspasa las paredes y los muros de la escuela y tiene alguna incidencia en la vida cotidiana del barrio, pueblo o ciudad en la que la escuela está inmersa . Necesitamos convertir las escuelas , institutos , universidades , y todos los demás ámbitos de educación formal y no formal en agentes públicos , que actúen sobre las políticas locales , que tengan incidencia en la vida de sus comunidades.

Necesitamos convencernos y convencer a otros de la necesidad de educarnos para la participación responsable y la crítica activa, para la cooperación y la democracia, para resistirnos a la opresión , para exigir nuestros derechos, para rebelarnos contra la explotación y la injusticia, para la desobediencia civil cuando es necesaria. Necesitamos emanciparnos y ayudar a otros a emanciparse , que no es otra cosa que tomar conciencia de nosotros mismos y de los demás , de las circunstancias que nos rodean , y tomar las riendas de nuestra existencia en lo personal y en lo colectivo.


 Pero seguimos paralizados por el estupor que nos provocan nuestros oscuros deseos y la cultura no nos libra milagrosamente de la barbarie 
QUE PASA CON LOS ALUMOS/AS


Ante la realidad descrita lo único que nos queda es ofrecer a los niños/as y jóvenes modelos alternativos, ayudarlas a cuestionar los valores dominantes y darles estrategias de defensa personal y colectiva para el futuro.


Ya desde el inicio se constatan en los Centros graves desigualdades entre el alumnado  condicionadas en la mayoría de los casos por la situación familiar ; economía y cultura fundamentalmente. Estas desigualdades condicionarán de manera decisiva su comportamiento en el Sistema y su futuro, poniendo de manifiesto una vez que ni los derechos humanos se cumplen ni  la igualdad de oportunidades  se garantiza.


Un hecho indiscutible es que algunos alumnos/as llegan ya estigmatizados al Sistema, porque la primera discriminación es empezar más tarde que los demás, cuando se procede de familias socio-culturalmente marginadas.  Este “retraso en lo escolar” les acompañará a lo largo de toda su escolaridad. Ese retraso producirá en muchos casos frustración y bajo nivel de expectativas, en otros se acompañará de conductas disruptivas, absentismo y conductas conflictivas.  Lo más grave en estos casos es la actitud de los “alumnos exitosos” ( sobre todo en Secundaria, pero ya se va extendiendo a la Primaria y a Infantil) que se niegan a tenerlos de compañeros, a estar en su aula., a que formen parte de su grupo de amigos…La vivencia de los grupos E y F (repetidores más ACis ) en ESO es demoledora . Al mismo tiempo los “alumnos fracasados” interiorizan el discurso y se consideran los peores, con los que ningún profesor /a puede, a los que todo les da igual…. Estos mecanismos de clasificación que el sistema potencia y genera y que pocos docentes cuestionan , están en la base de episodios de violencia social y marginación toda la sociedad  padece.  


Otro de los problemas fundamentales es la integración del alumnado con NEE. Estos/as niños y niñas están en los centros, sí , pero su consideración como alumnos/as de primera dista mucho de ser real. Ni en las aulas , ni en los Centros se  dan las condiciones necesarias para una autentica atención que permita su desarrollo cognitivo y social . En las aulas de Secundaria la situación es más grave. La experiencia nos dice que si tienen la suerte de coincidir con otros niños/as de características similares forman un subgrupo en el que cierta relación es posible, pero siempre se mantiene alejados de los demás, hecho que se ve propiciado por las continuas salidas del aula con los especialistas de PT . ¿Qué piensan y que sienten estos/as alumnos/as en el Sistema Educativo es algo que jamás se hace explícito ni por los docentes ni por el alumnado.  


Dicho esto que es lo fundamental , si caracterizamos al alumnado procedente de esa sociedad de las “clases medias” hipotecadas hasta las cejas, podríamos decir que :

 
Para los más pequeños/as la escuela es algo natural . No se lo cuestiona, tienen amigos , en general quieren a sus maestras/os, estudian jugando y se lo pasan bien. Los problemas vienen después, dependiendo de cómo crezca el estímulo por aprender y saber.


Para la mayoría de los/as  adolescentes el Instituto es un lugar al que es necesario ir para tener un futuro en el mundo del trabajo. Van por obligación y por presión familiar. Algunos ya perciben que estudiar no garantiza un trabajo y entonces el esfuerzo requerido no compensa el desanimo, la desgana y el aburrimiento que padecen. La escuela enseña para el futuro, olvidándose de ayudarles a vivir su presente. Esto desemboca en que los menos domesticados por la familia y el entorno se rebelen .


El asedio de una publicidad consumista genera en los jóvenes ( en los adultos también) una urgencia por obtener recursos económicos. Esto hace que los procedentes de familias con menos posibles abandonen antes el S. Educativo, en busca de independencia económica. La publicidad de la imagen perfecta está generando problemas médicos (abulimia, anorexia, trastornos de personalidad) que no se dejan aflorar en contextos educativos , con lo que se agravan en muchos casos.


Y constatamos, para terminar, que tienen (tenemos todos) un problema grave de soledad, propiciado por la pérdida del sentido de lo colectivo, por la falta de comunicación real y cercana, y que profundiza  (en todos )la incomprensión de lo que está pasando.



“Frente a la presión de tener mayor autoestima y estar ajustado a no se sabe qué, la persona  necesita ambientes seguros en los que se fomenten emociones positivas, porque éstas son el paso para adquirir habilidades. Además es preciso prestar atención a las destrezas de cada uno/a y asociar la satisfacción a objetivos que vayan más allá de la propia persona” Mª Dolores Avia , Cuadernos de Pedagogía nº 370.
Las/os niñas/os en relación con su propia naturaleza


¿Qué piensan, que sienten, qué creen los niños, adolescentes y jóvenes hoy? Si tuviéramos respuesta a esa pregunta,  la mitad de nuestro trabajo como educadores estaría hecho. De momento solo hemos  empezado a trabajar, para irnos aproximando y estas son algunos de los aspectos que estamos percibiendo:


Los últimos avances de las neurociencia nos hablan de cambios en la configuración cerebral e incluso de un cambio evolutivo en la especie humana (el niño de nueve meses que es capaz de mostrar que escucha, bebés que sostienen antes la cabeza...) Es cierto que todas estas investigaciones son muy nuevas, están en  proceso y no se pueden todavía afirmar hechos constatados. Pero si pensamos que “la TELÉPOLIS con su iconosfera y sus artefactos telemáticos, ha añadido un nuevo mundo de experiencias: un mundo virtual que parece un doble del mundo físico y del mundo social.” no es fantasioso suponer que esto esta modificando las estructuras neurocerebrales de los educandos y, consecuentemente, sus modos de sentir, de conocer y de actuar.


Aun sin plantearnos esas posibles transformaciones neurofisiológicas, sí notamos grandes diferencias con respecto a otras generaciones anteriores en dos aspectos fundamentales: Su visión de sí mismos y su visión del mundo. La sensación más destacada que nos producen es la de que viven en un estado de confusión e inseguridad permanentes, pero no solo los adolescentes, ni sólo por ser adolescentes: Los adultos también. Se nos desmorona el mundo, porque los valores que aprendimos en otro momento ya no sirven. Teniendo en cuenta que la primera valoración de las cosas que los chicos hacen suya es la que perciben en los adultos, no es de extrañar que esa confusión nos envuelva a todos desde la infancia. Además la sociedad influye directamente cada vez con mas fuerza, superando poco a poco a la influencia familiar o escolar. 


Hay además un importante problema de incoherencia por parte de la sociedad y de los padres en lo que a valores se refiere. Los chicos y chicas reciben constantemente mensajes contradictorios. Ven el mundo de las apariencias y de la mala conciencia. Les molesta porque ellos necesitan y buscan coherencia, pero no la encuentran, y acaban instalándose en un relativismo del que luego los adultos tanto nos quejamos.


Sin embargo, no podemos afirmar que carecen de criterio. Incluso cuando buscan su identidad bajo una  etiqueta o una tribu, lo están empleando, con coherencia y con autoexigencia. La diferencia con épocas anteriores es que hoy los padres y madres son más intervencionistas en más aspectos de la vida de sus hijos y hay más frustración porque hay más cosas que los hijos no hacen o no piensan como ellos quisieran. 


Los adultos vivimos plenamente insertos en la cultura del miedo y queremos controlar todo. Tenemos miedo que nuestros hijos sean menos. En la modernidad  líquida se producen relaciones inestables (líquidas). Sin embargo muchos chicos y chicas mantienen valores de coherencia, de fidelidad, (" ser legales "), de solidaridad etc.


De cualquier manera, el sentimiento de frustración sí es una constante perceptible en los chicos y chicas de hoy. Pertenecen a una sociedad que ofrece infinitamente y, no solo no responde dando, sino que va quitando en los aspectos más fundamentales. Los chicos sufren una exarcebación de los deseos y, al mismo tiempo no han podido crearse un colchón  para las frustraciones, lo que se traduce en sufrimiento. No tienen, por ejemplo el colchón de lo colectivo, de lo compartido, viven en un individualismo mucho mayor que en otras épocas. Es comprensible que tengan gran dificultad para empalizar.  Difícilmente van a comprender las emociones de los demás cuando no reconocen las propias.


Padecen, también más que en otras generaciones, un fuerte desajuste emocional y racional con respecto a su cuerpo. Los niños necesitan entenderse, entender el propio cuerpo y los adolescentes comprender y asumir los cambios que la pubertad les trae. Sin embargo el tratamiento que esta sociedad y la publicidad dan a la imagen, impide llegar a establecer una buena relación, por que aquí también la exigencia y las promesas no tiene nada que ver con la realidad. Es importante tener una buena autoimagen  porque un objetivo prioritario que nos proponemos en la vida es ser objeto de deseo para el otro. No olvidemos que la mala percepción corporal lleva a problemas como la bulimia y la anorexia.

ETICA Y VALORES:


Muchos educadores y los sociólogos que investigan los valores, actitudes y creencias de los adolescentes dicen constatar que éstos/as que están inmersos en un clima de relativismo cognitivo y epistemológico, de relativismo axiológico, de rechazo a la alutoridad y de anomia. Poniendo en cuestión estas afirmaciones que posiblemente responden a percepciones adultas, si que nos parece interesante entrar en ellas por como calan en los medios de comunicación y en la cultura de masas.


El relativismo cognitivo y epistemológico se manifiesta en la afirmación frecuente de que todas las opiniones valen igual, independientemente de las razones que las avalan. El relativismo cognitivo pone en el mismo plano las explicaciones científicas y las explicaciones esotéricas como la ufología, la astrología, los horóscopos y las explicaciones científicas y las explicaciones religiosas. Manifiesta una confianza mayor en el conocimiento intuitivo y espontáneo y en las teorías del mundo y de la mente elaboradas en la socialización primaria que en las explicaciones escolares que se presentan como científicas


El reto que plantea a los educadores el relativismo cognitivo y epistemológico es convertirlo en una posibilidad educativa. Desarrollar a partir de él el auténtico espíritu crítico de la ciencia y, al mismo tiempo, excluir el dogmatismo cientifista.

RELATIVISMO AXIOLÓGICO


El relativismo axiológico se resiste a aceptar valores universales. Los valores son individuales y particulares. Para cada uno es valioso lo que favorece sus intereses, sus convicciones y sus creencias. Es un antivalor lo que se opone a los propios intereses, convicciones y creencias. Cada cual tiene derecho a defender sus intereses por cualquier medio eficaz, aunque sea perjudicial para otros. El fin, salvo en determinadas excepciones, justifica los medios. La ley del Talión es razonable.


También el relativismo axiológico se puede transformar en una posibilidad educativa. A partir de él, se puede desarrollar una conciencia ético-crítica respetuosa con el pluralismo moral y religioso existente en la sociedad, una conciencia crítica contra todos los fundamentalismos sociales, morales, religiosos y políticos y,  especialmente, contra el etnocentrismo cultural colonialista e imperial.

RECHAZO A LA AUTORIDAD 


No es cierto que la mayoría de los adolescentes  rechacen a la autoridad legítima de los padres y profesores sino los modos  como a los modos  en que ésta se ejerce.  Es un rechazo al “autoritarismo” que consiste en identificar el ejercicio de la autoridad con el ejercicio de un poder ilimitado y arbitrario de dominación. El autoritarismo no atiende a las demandas razonables. Considera a los demás como súbditos e impone las normas de conducta, sin atender a razones, no porque sean necesarias y convenientes para el bien de  los individuos y de los colectivos, sino porque él detenta el poder de mando. Los educadores corremos actualmente el riesgo de defender el autoritarismo frente a todos los alumnos para poder sancionar ipso facto las conductas disruptivas, acosadoras y violentas de las minorías.


La rebeldía, ante los abusos de poder debería ser una constante en el mundo educativo .Deberíamos potenciarla para desarrollar valores, actitudes y prácticas democráticas, planteando una dinámica de reciprocidades afectivas y normativas y de relaciones de comunicación horizontales, multidireccionales y recíprocas para debatir temas, deliberar y tomar decisiones.

 ANOMIA


La anomia es la carencia de criterios de reciprocidad, la carencia de reglas y de límites. Nada está prohibido. Todo está permitido. Está íntimamente relacionada con el egocentrismo, el individualismo, el hedonismo y el consumismo y, por supuesto, con el relativismo axiológico. Las normas pueden cambiar según los intereses del momento.


En la anomia como en cualquier otra característica conductual hay grados que  tienen causas diferentes. Parece que la anomia , en determinados casos de violencia está relacionada con la ausencia de empatía  debida a la socialización primaria. Por eso, conviene distinguir entre los dos tipos de anomia y sus posibles etiologías. 


La anomia es una especie de egoísmo natural que  puede convertirse en altruismo, si los adolescentes descubren que todos los egoísmos naturales pueden ser igualmente razonables y, por tanto, hemos de buscar la compatibilidad entre ellos. Este es el origen de la llamada regla de oro de la reciprocidad, del altruismo y del amor al prójimo: “ama a los demás como a ti mismo”. En el caso de la anomia causada por la ausencia de empatía, la respuesta  educativa debe consistir en desarrollar la empatía hasta donde sea posible.


Respecto a los amigos e iguales es normal que coincidan en ese clima en la medida en que ellos también son producto de la socialización en las familias y en los medios de comunicación, Televisión, sobre todo.

EGOCENTRISMO, HEDONISMO Y CONSUMISMO.


La mentalidad egocéntrica, hedonista  y consumista es una fuente de obstáculos para la educación: empuja a huir del esfuerzo y del trabajo que exige el aprendizaje, del compromiso altruista , de las complicaciones que genera el oficio de ciudadanos. En los países ricos esa mentalidad está fuertemente consolidada en todas las capas sociales.


El capitalismo globalizado o “capitalismo de ficción” como lo llama Vicente Verdú  en su ensayo titulado El estilo del mundo. La vida en el capitalismo de ficción. (Barcelona, Anagrama, 2003), con sus casinos bursátiles, con sus mercados agresivos, con su comercialización de modas y de marcas, con su cultura de entretenimiento, diversión y consumo para niños, adolescentes y jóvenes en las grandes superficies comerciales, con sus edificios y monumentos deslumbrantes, con sus espectáculos, lujos y galas y con el  expolio de los países pobres y la explotación laboral de sus poblaciones ha creado dos tipos de sociedades y de educandos:

· las sociedades y los educandos del despilfarro, del egocentrismo, del hedonismo y del consumismo en los países ricos y

·  las sociedades y los educandos de la pobreza, del hambre, de la carencia de escuelas, del sufrimiento, de las enfermedades, de la explotación laboral, sexual y bélica de los niños y adolescentes en los países empobrecidos.


En las sociedades de los países ricos, los educandos desarrollan desde pequeños una mentalidad egocéntrica, hedonista y consumista estimulada por las conductas de los adultos y de las familias, por las ofertas de las grandes superficies comerciales y por la publicidad de los más variados artículos de consumo para los niños, los adolescentes y los jóvenes en la iconosfera de TELÉPOLIS que dan prestigio y estatus. Los niños, adolescentes y jóvenes son cautivados por los mundos oníricos de placeres, de juegos y de felicidad que prometen los mercados reales y los mercados virtuales.


Las familias fomentan el deseo y el consumo. Aunque sus recursos sean escasos, se esfuerzan para que los niños disfruten de todo lo que desean. Tres ejemplos son suficientes para demostrarlo: el dinero semanal para diversiones y chucherías; la campaña de complementos escolares a comienzos de curso; la campaña de juguetes y de regalos navideños. La costumbre equivocada de vincular las obligaciones de portarse bien, de colaborar en las tareas de casa y en las tareas y aprendizajes escolares con la satisfacción de los caprichos consumistas, tiene efectos negativos para la educación: oscurece el sentido de los deberes escolares y del esfuerzo por aprender para ser personas y ciudadanos competentes y responsables. Además origina un circulo vicioso de chantajes.


En las sociedades pobres, los estragos del capitalismo globalizado son mayores: priva de escolarización básica a 300 millones de niños y la inmensa mayoría tiene que abandonar la escuela para ganar el sustento propio y el de su familia.


Las familias y las escuelas deberían lograr que los educandos conocieran los reportajes de UNICEF y de otras organizaciones mundiales que se ocupan de la situación de los niños maltratados, marginados y explotados en el mundo, destacando los esfuerzos que hacen estos niños por aprender cuando se les ofrece alguna posibilidad y fomentando la solidaridad con ellos compartiendo dinero, juguetes, libros y materiales escolares. Este sería el mejor antídoto educativo contra el egocentrismo, el hedonismo y el consumismo.

III- CONSECUENCIAS EDUCATIVAS

POLÍTICA EDUCATIVA Y SOCIAL 

· La persona y su emancipación en el centro del debate social necesario. 

· El bien común frente a los grupos de presión .

· Convivencia y democracia 

FORMACIÓN PROFESIONAL Y CULTURA DOCENTE 

· La relación teoría-práctica. El profesor como investigador . 

· La cultura profesional del profesorado. Hacia una nueva concepción.

· Formación inicial y formación permanente . Especialistas o Generalistas

· Funciones y responsabilidades del profesorado. 

MODELOS DE CENTRO 

· El compromiso del profesorado

· La  participación de las familias 

· Protagonismo del alumnado

· Centro núcleo cultural del barrio

Reflexiones sobre como hacer centros democráticos. Propuestas 

PRÁCTICAS DE AULA. MODELOS EDUCATIVOS

· Otro Currículo

· Otra organización del espacio y el tiempo

· Otra concepción de los materiales curriculares

· La evaluación como proceso de mejora .

PROPUESTA DE DEBATE

PROPUESTA PARA DEBATIR EN EL ENCUENTRO 


Proponemos que se organicen varios grupos de no más de 20 personas. Que esos grupos incluyan gente de todas las Comunidades y de todas las Etapas Educativas . En cada grupo moderador y secretario/a. Los secretarios /as que sepan que tendrán faena. Sería conveniente proponer personas con facilidad de redactar y resumir. 


Que cada grupo debata todos los apartados . Tres sesiones de 2 horas . Los secretarios se encargarán de recoger las aportaciones para adjuntar al documento marco, después del Encuentro, en un plazo razonable . 

CUESTIONES PARA EL DEBATE

Apartado 1: LA SOCIEDAD HOY 

1. ¿Compartimos el análisis? Acuerdos y desacuerdos sobre el redactado inicial.

2. ¿De que manera las formas de mirar, analizar y describir la realidad influyen en la capacidad de acción de las personas?

3. ¿Facilitamos desde los MRPs miradas emancipadoras sobre la realidad , que permitan entenderla y actuar sobre ella? ¿Cómo generar ilusión y compromiso?

4. ¿Qué propuestas de trabajo nos permiten  generar pensamiento transformador  , acercar el discurso y la acción?

5. Ideas y propuestas para pasar de la cultura de la queja a la de la esperanza

Apartado 2 :REPERCUSIÓN DE LOS CAMBIOS SOCIALES EN 


LOS NIÑOS/AS Y JÓVENES 

1. Aportaciones al documento en la línea de contrarestar discursos dominantes que creemos interesados y falsos: cambios en la familia , cambios en la escuela.

2. Qué otros cambios o circunstancias diferentes encontramos en nuestros alumnos y alumnas en los últimos años, en los siguientes ámbitos:

· escolar, intelectual.

· familiar

· relacional

· etico

· de proyecto vital

· de relación con el entorno 

3. Determinar las preocupaciones básicas respecto al alumnado y su proceso de formación y emancipación .

4. Intercambiar documentos de las Federaciones sobre la familia , la escuela y características del alumnado. 

En este apartado se puede utilizar el cuadro adjunto: OTROS ASPECTOS DE LOS NIÑOS Y NIÑAS EN LOS QUE PODEMOS OBSERVAR CAMBIOS

Apartado  3:CONSECUENCIAS EDUCATIVAS 

Enunciar líneas de acción en cada uno de los bloques propuestos . Intentar no repetir lo que ya tenemos escrito , sino avanzar  en estrategias para adecuar y  transmitir nuestras reflexiones, pensamientos y propuestas en esta “nueva realidad.”

OTROS ASPECTOS DE LOS NIÑOS Y NIÑAS EN LOS QUE PODEMOS OBSERVAR CAMBIOS

SOCIEDAD, TRABAJO Y OCIO

· Distribución de tiempos

· Uso del tiempo libre 

· Aficiones

· Actividades libres, actividades impuestas, el juego.

· Conductas de riesgo 

· Relación con el dinero

· Perspectivas laborales y de inserción en el mundo adulto.

· Interés por los demás, por su entorno, por el mundo
SOCIALIZACION

· Relaciones con sus iguales

· Relaciones con adultos

· Relaciones amorosas, sexuales.

· Sexismo o igualdad

· Nuevas culturas juveniles

· Urbanitas y ecologistas

TECNOLOGÍA Y MEDIOS

· Influencia de los medio audiovisuales y las nuevas tecnologías en los aspectos cognitivos

· En la obtención de  la información

· En el disfrute del el ocio

· En la comunicación y relaciones personales

· En la concepción del mundo

FAMILIA

· Nuevos tipos de familias

· Cambios en el concepto y roles de familia

· Papel de los niños/as en la familia

· Autoridad, normas, límites.

· Tiempos y horarios de padres/madres-hijos/hijas

· Niños-llave

· Influencia del bienestar material, consumismo

ESCUELA

· La vieja escuela y la vieja infancia

· Cambia la sociedad ¿cambia la escuela?

· Nueva infancia y adolescencia para una vieja escuela

· ¿Una nueva escuela para una juventud, adolescencia e infancia nuevas?

· Cómo afecta a la escuela el cambio en los niños y jóvenes.

ASPECTOS NERUROFISIOLOGICOS Y COGNITIVOS

· Cambios neurofisiológicos

· Percepción de la realidad

· Relación con la información y el conocimiento

· Aprendizaje

· Capacidades intelectuales (memoria , atención, abstracción, ...)

· Imaginación, fantasía.
CORPORAL

· La imagen propia

· La nueva cultura del cuerpo

· Los sentidos

· La dimensión artística

· Los hábitos alimenticios. 
· El ejercicio físico, los deportes
ASPECTOS EMOCIONALES

· Madurez/prolongación de la infancia

· Empatía

· Sensibilidad

· Hedonismo, narcisismo, egocentrismo?

ETICA, CREENCIAS VALORES

· Relativismo 

· Anomía

· Sensibilidad “religiosa”, “social”, “esotérica, “agnóstica”, “pro-cientista”:

· ¿Cambio o ausencia de valores?
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